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STRESZCZENIE
Wstep. Badania zwigzanych z realizacjg procesu ksztatcenia oczekiwan studentéw wobec nauczy-
ciela zawodu budzg duze zainteresowanie wsrdéd wyktadowcdw, instruktoréw zawodu, co wyni-
ka z naturalnej potrzeby kontrolowania swojego spotecznego wizerunku.
Cel pracy. Poznanie oczekiwan studentdw pielegniarstwa i potoznictwa od nauczycieli zawodu
wzgledem procesu ksztatcenia.
Materiat i metody. Badaniami objeto 324 studentow studidw licencjackich kierunku pielegniar
stwa i potoznictwa studiujagcych w Instytucie Pielegniarstwa i Potoznictwa Uniwersytetu Rzeszow-
skiego. Badania przeprowadzono metoda sondazu diagnostycznesgo, ktéry pozwolit okresli¢ sto-
pief waznosci oczekiwan studentdw w zakresie ksztatcenia wobec nauczyciela zawodu. Pytania
dotyczyty opinii zwigzanych z realizacjg procesu dydaktycznego, organizacja zaje¢ i komunikacja
interpersonalna.
Whioski. Na podstawie badan wykazano, ze studenci oczekujg od nauczyciela zawodu przekazy-
wania tresci nauczania w sposéb pobudzajgcy do pogtebiania wiedzy, doboru metod nauczania
odpowiadajacego ich tresciom oraz okreslenia przed rozpoczeciem zajec obiektywnych kryteridw
ocen. W zwiazku z organizacjg zaje¢ oczekujg przede wszystkim odpowiednio przygotowanych
warunkéw technicznych w postaci sprzetu i sal. Gtéwne oczekiwania w zakresie komunikowania
interpersonalnego kierowane sa wobec umiejetnosci nawigzywania kontaktu na linii nauczyciel
zawodu-student oraz okazywania zyczliwosci studentom. Rdznice miedzy kierunkami studiow
dotyczyty gtéwnie: przekazywania tresci nauczania w sposéb pobudzajgcy do postebiania wie-
dzy, przekazywania tresci nauczania w sposob planowy i systematyczny, przekazywania na poczat-
ku planu zajec, umiejetnosci nawigzywania kontaktu ze studentami oraz utrzymywania kontaktu
z kazdym studentem w trakcie zajec.

Problemy Pielegniarstwa 2008; 16 (1-2): 81-87
Stowa kluczowe: pielegniarstwo, potoznictwo, ksztatcenie, nauczyciel zawodu

ABSTRACT

Introduction. The students’ expectations research, conected with the educational process,
is especially very interesting for lecturers and nursing and obstetrics teachers, and derives from the
natural need to create their positive social imasge.

Aim. To recognize the nursing and obstetrics students’ expectations regarding the nursing te-
achers profession in the educational process.
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Material and methods. The research was carried out among 324 nursing and obstetric faculty
undergraduates of the Nursing and Obstetrics Institute University of Rzeszow. The research was
conducted with a usage of the diagnostic sound method, which allowed determining an importan-
ce degree of student’s expectations regarding the nursing teacher. The standard set of questions
concerned the student’s opinion associated with didactic process, lab-classes organization, as well
as interpersonal communication.

Results and Conslusions. The research results show, that the students expect from the teacher to
hand down the content of teaching in a way, that entourage to deepen the knowledse, to use the
teaching methods that match the content of teaching, as well as to point the objective evaluation
criteria, before the beginning of the classes. In the aspect of lab-classes organization, the students
expect the teacher to be punctual and the lab-classes to be well equipped. In the area
of interpersonal communications, the students expect from the teacher to communicate effectively.

Nursing Topics 2008; 16 (1-2): 81-87

Key words: nursing, obstetrics, education, nursing teacher, obstetrics teacher

Wstep

Problematyka postrzegania nauczycieli akademic-
kich oraz oczekiwan studentéw od nauczyciela zawo-
du, zwiazanych z realizacja procesu ksztalcenia, jest
dos¢ czesto podejmowana przez badaczy, zwlaszcza
z dziedziny pedeutologii [1-4]. Badania takie budza
wsréd wykladowcéw i nauczycieli praktycznej nauki
zawodu duze zainteresowanie, co wynika z naturalne;j
potrzeby kontrolowania swojego spotecznego wizerun-
ku. Ksztalcenie akademickie jest czescia procesu spo-
lecznego, relacja migdzy studentem a nauczycielem
akademickim. Ptaszczyzna tej relacji jest program
ksztalcenia. Nalezy pamigtaé, ze jest on zaaprobowa-
nym zatoZeniem o waznoSci pewnych doswiadczen in-
telektualnych, spotecznych, praktycznych i emocji,
w jakie student moze si¢ wzbogaci¢ pod opieka innej
osoby, ktéra podejmuje si¢ roli wyktadowcy czy na-
uczyciela zawodu. Intencje programu student moze od-
czyta¢ za pomoca tresci i formy przekazéw mie¢dzy na-
uczycielem akademickim a studentem. Wspodtczesne
ksztalcenie pielegniarek i poloznych opiera si¢ na dy-
rektywach Rady Unii Europejskiej, oczekiwaniach spo-
lecznych oraz dotychczasowych dos§wiadczeniach w za-
kresie ksztalcenia zawodowego widocznych w mini-
malnych wymaganiach programowych oraz planach
i programach studiéw. Istotne znaczenie w akademic-
kim ksztalceniu zawodowym przypisuje si¢ ksztatto-
waniu kompetencji i umiejetnosci zawodowych nie-
zbednych w trakcie praktycznej nauki, ktéra w mini-
mum programowym stanowi 50% wymiaru wszystkich
godzin dydaktycznych [5]. Realizacja takiego progra-
mu nauczania wymaga wysokiej jakoSci ksztalcenia
zawodowego. Przygotowanie os6b zajmujacych si¢ za-
wodowo nauczaniem — wyktadowcéw akademickich,
klinicystow, nauczycieli praktycznej nauki zawodu
— do realizacji procesu nauczania stanowi trudny
aspekt ksztatcenia profesjonalistow opieki zdrowotne;.
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Realizacja jakiegokolwiek programu nauczania na kie-
runku pielggniarstwa i potoznictwa prowadzaca do uzy-
skania kwalifikacji Zarejestrowanej Pielegniarki i Po-
toznej w ktérymkolwiek pafnstwie Unii Europejskiej
nadal wymaga, by wyktadowcy, nauczyciele oraz klini-
cySci posiadali wyksztatcenie w wielu dziedzinach. Ta-
kie przygotowanie ulatwia w znacznym stopniu prze-
kazywanie treSci programowych, a dla studenta piele-
gniarstwa nauczyciel zawodu staje si¢ profesjonalnie
przygotowanym specjalista zaréwno w teorii, jak i w
praktyce [6, 2].

Celem prezentowanego materiatu jest poznanie ocze-
kiwafi studentéw pielegniarstwa i poloznictwa wobec
nauczyciela zawodu pod wzgledem procesu ksztatce-
nia z okresleniem jego stopnia waznoSci.

Materiatl i metody

Badania przeprowadzono w okresie od grudnia
2007 roku do stycznia 2008 roku. Uczestniczyto w nich
324 studentéw Uniwersytetu Rzeszowskiego reprezen-
tujacych kierunki pielegniarstwa i potoznictwa. Dobdr
do préby badawczej byl celowy, badane osoby byly stu-
dentami studiéw stacjonarnych I i II stopnia. Udziat
studentéw byt dobrowolny i anonimowy. Potwierdze-
niem zgody na uczestnictwo w badaniach byt zwrot
wypehionych kwestionariuszy. W pracy wykorzysta-
no Autorski Kwestionariusz Ankiety, ktory pozwolit
okresli¢ stopiefi waznoSci oczekiwan studentéw wo-
bec nauczyciela zawodu w zakresie ksztalcenia. Pyta-
no miegdzy innymi o:

— realizacj¢ procesu dydaktycznego
— organizacj¢ zajeé
— komunikowanie interpersonalne.

W opracowaniu statystycznym wykorzystano niepa-
rametryczny test Kruskala-Wallisa. Przyjeto nastepuja-
ce reguly statystyczne: p < 0,05 statystycznie istotna
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Tabela 1. Oczekiwane cechy realizacji procesu nauczania od nauczyciela zawodu

Table 1. Attributes expected from nursing teachers in educational process

Cechy realizacji Bardzo Wazne Mniej Niewazne Nie mam

procesu nauczania wazne wazne zdania
N % N % N % N % N %

‘Wskazanie celéw nauczania 122 37,6 157 48,5 37 11,5 5 1,5 3 0,9

Przekazywanie tresci nauczania 170 52,5 137 42,3 13 4,0 2 0,6 2 0,6

zgodnie z zatozonym celem

itematem zajgé

Dob6ér metod nauczania 193 59.6 119 36,7 10 3,1 0 0,0 2 0,6

odpowiadajacy tresciom

Przekazywanie tresci nauczania 187 57,7 123 38,0 12 3,7 0 0,0 2 0,6

w sposOb planowy i systematyczny

Przekazywanie tresci nauczania 217 67,0 93 28,7 10 3,1 1 0,3 3 0,9

W sposOb pobudzajacy

do poglebiania wiedzy

Umozliwianie studentom brania 146 45,1 138 42,6 34 10,5 5 1,5 1 0,3

czynnego udzialu w zajeciach

Okreslenie obiektywnych 195 60,1 110 34,0 17 5,3 0 0,0 2 0,6

kryteriéw ocen

zalezno$¢ (oznaczono ten fakt za pomoca *); p < 0,01
to wysoce istotna zalezno$¢ (oznaczono ten fakt za po-
moca **); p < 0,001 bardzo wysoka istotna statystycz-
nie zalezno$¢ (oznaczono ten fakt za pomoca ***).

Wyniki

Badana grupe reprezentowato 107 (33,0%) studen-
téw kierunku potoznictwo i 217 (67,0%) studentéw
kierunku pielegniarstwo. Kierunki studiéw byly nie-
mal w pelnym stopniu sfeminizowane, kobiety stano-
wily 96,6% ogdtu, mezczyzni — 3,4%. Najliczniej re-
prezentowane byly osoby w przedziale wiekowym 19—
-21 lat (41,3%), nastgpnie 22-25 lat (32,0%) i 26-30
lat (27,6%). Ponad potowa mlodziezy pochodzita ze
wsi (54,3%). Struktura grupy w odniesieniu do pozo-
statych wyodrebnionych §rodowisk przedstawiala sie
nastgpujaco: 19,0% badanych pochodzito z duzych
miast (ponad 100 tys. mieszkancéw) — mozna przy-
puszczad, ze w zdecydowanej wigkszosci byli oni miesz-
kafnicami Rzeszowa, 17,0% pochodzito z matych miast
(ponizej 50 tys. mieszkaficéw), 9,7% pochodzito z miast
$redniej wielkoSci (50-100 tys. mieszkafncow).

Z analizy badaf wynika, ze wSréd oczekiwan wobec
procesu nauczania, ktére uznane zostaly za bardzo
wazne w pracy nauczyciela zawodu, respondenci wy-

mienili na pierwszym miejscu przekazywanie treSci
nauczania w sposob pobudzajacy do pogltebiania wie-
dzy (67,0%), na drugim miejscu — okreslenie obiek-
tywnych kryteriéw ocen (60,1%), na trzecim miejscu
— dobdr metod nauczania odpowiadajacy treSciom
(59,6%), a nastepnie przekazywanie tresci nauczania
w sposob planowy i systematyczny (57,7%) i przekazy-
wanie treSci nauczania zgodnie z zalozonym celem
i tematem zaje¢ (52,5%) (tab.1).

Analiza poszczegllnych oczekiwaf studentéw wo-
bec nauczycieli zawodu z uwzglednieniem podziatu na
kierunki studiéw wykazata roznice na poziomie istot-
nym statystycznie w zakresie dwdch cech realizacji pro-
cesu nauczania:

— przekazywanie treSci nauczania w sposéb pobudza-

jacy do myslenia (p < 0,01),

— przekazywanie treSci nauczania w sposob planowy

i systematyczny(p < 0,05).

Dla studentéw kierunku poloznictwo byly to naj-
istotniejsze cechy, natomiast mtodziez studiujaca pie-
legniarstwo uznata za najwazniejsze przedstawienie
obiektywnych kryteriéw ocen oraz wlasciwy dobor
metod nauczania. Za najmniej istotna ceche studenci
obu kierunkéw uznali wskazanie celéw nauczania
(tab. 2).

Ponad potowa ankietowanych (54,0%) podaje jako
bardzo wazna, zwigzana z organizacja zaje¢, ceche ocze-
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Tabela 2. Poréwnanie opinii miedzy kierunkami studiow z uwzglednieniem hierarchii stopnia waznosci cech realiza-

¢ji procesu nauczania

Table 2. The faculties opinions’ comparison reflecting the hierarchy of the attributes’ importance in the educational

process
Cechy realizacji Srednia pozycja wedtug skali waznosci )4
procesu nauczania Studenci Studenci Razem

pielegniarstwa  poloznictwa
Przekazywanie tresci nauczania 1,47 1,23 1,40 < 0,01%*
W sposob pobudzajacy
do pogtebiania wiedzy
Dobér metod nauczania 1,44 1,48 1,45 > (0,05
odpowiadajacy tresciom
Okresélenie obiektywnych 1,42 1,54 1,46 > 0,05
kryteriéw ocen
Przekazywanie tresci nauczania 1,53 1,35 1,47 < 0,05%
w sposoOb planowy i systematyczny
Przekazywanie tresci nauczania 1,55 1,54 1,55 > 0,05
zgodnie z zatozonym celem
itematem zajeé
Umozliwianie studentom brania 1,75 1,59 1,69 > 0,05
czynnego udziatu w zajeciach
Wskazanie celéw nauczania 1,80 1,77 1,79 > 0,05

kiwana przez studentéw od nauczycieli zawodu przy-
gotowanie sprzetu i miejsca zajeé. 49,7% studentow
wskazato, ze bardzo istotne znaczenie ma takze punk-
tualno$¢, a dla 49,0% — przekazywanie dokladnego
planu na poczatku zajeé. Wazny element organizacji
zaje¢ dla 49,8% badanych stanowito podsumowanie
zajec (tab. 3).

Wyniki zamieszczone w tabeli 4 wykazaly réznice
miedzy kierunkami studiéw na poziomie istotnosci sta-
tystycznej tylko w zakresie cechy dotyczacej przekazy-
wania planu przed rozpoczeciem zaje¢ (p < 0,05). Za-
réwno dla studentéw kierunku pielegniarstwa, jak
i poloznictwa najwazniejsze znaczenie w zakresie or-
ganizacji przebiegu zaje¢ mialo przygotowanie sprzetu
i sali, za§ najmniej istotne okazato si¢ podsumowanie
zaje¢ dydaktycznych.

Generalnie komunikowanie interpersonalne stano-
wito bardzo wazng ceche z zakresu oczekiwan od na-
uczycieli zawodu. Najwazniejsze znaczenie miata umie-
jetnos$¢ nawiazywania kontaktu ze studentami (79,6%)
oraz okazywanie zyczliwosci studentom (75,3%). Ro6z-
nie udzielane byly odpowiedzi dotyczace utrzymywa-
nia kontaktu z kazdym studentem w trakcie zajgc.
18,0% uznalo te ceche jako mato wazna, 36,4% — jako
wazna, 43,8% — jako bardzo wazna (tab. 5).
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Wyniki zamieszczone w tabeli 6 wykazaly, ze bada-
ni studenci réznili si¢ miedzy sobg w sposéb istotny
statystycznie, podajac dwie cechy zwiazane z komuni-
kacja interpersonalng migdzy studentem a nauczycie-
lem zawodu:

— umiej¢tno$¢ nawigzywania kontaktu ze studentami

(p < 0,05),

— utrzymywanie kontaktu z kazdym studentem w trak-

cie zaje¢ (p < 0,05).

Studenci obu kierunkéw studiéw uznali zdolnosé
nawigzywania kontaktu interpersonalnego podczas pro-
wadzenia zaje¢ za najwazniejsza cechg tego procesu.

Dyskusja

Uznajac za podstawe procesu ksztalcenia pielegnia-
rek zapis w Ustawie o zawodach pielegniarki i potoz-
nej okreslajacy, ze pielegniarstwo jest zawodem samo-
dzielnym, studentéw tego kierunku nalezy przygoto-
wac do twdrczego myslenia, ponoszenia odpowiedzial-
nosci za swoje decyzje i dzialania [7]. Od wspotczesne-
go nauczyciela zawodu wymaga si¢ takiego przygoto-
wania pedagogicznego, ktére wplynie na prawidtowy
przebieg procesu ksztalcenia — koncentruje si¢ ono
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Tabela 3. Oczekiwane przez studentéw zasady organizacji zaje¢ przez nauczyciela zawodu
Table 3. Lab-classes policy expected from nursing teachers

Cechy zwiazane Bardzo Wazne Mniej Niewazne Nie mam

Z organizacjq zajec wazne wazne zdania
N % N % N % N % N %

Punktualnosé 161 49,7 141 43,5 18 5,6 2 0,6 2 0,6

Przygotowanie sprzetu 175 54,0 139 43,0 8 2,4 0 0,0 2 0,6

imiejsca zajeé

Przekazywanie na poczatku 159 49,0 123 38,0 37 11,5 4 1,2 1 0,3

doktadnego planu zajeé

Realizacja zajec zgodnie z planem 145 448 151 46,7 23 7,0 4 1,2 1 0,3

Podsumowanie zajgé 91 28,0 161 49,8 65 20,1 3 0,9 4 1,2

Tabela 4. Porownanie opinii miedzy kierunkami studiéw z uwzglednieniem hierarchii stopnia waznosci elementéw
organizacji przebiegu zajeé

Table 4. The faculties opinions’ comparison reflecting the hierarchy of the lab-classes elements’ importance

Elementy organizacji Srednia pozycja wedtug skali waznosci )4
przebiegu zajec Studenci Studenci Razem
pielegniarstwa  poloznictwa

Przygotowanie sprzetu i miejsca zajgé 1,49 1,50 1,49 > 0.05
Punktualno$¢ 1,56 1,62 1,58 > 0,05
Przekazywanie na poczatku planu zajec 1,59 1,80 1,66 < 0,05*
Realizacja zaje¢ zgodnie z planem 1,65 1,66 1,66 > 0,05
Podsumowanie zajeé 1,98 1,93 1,97 > 0,05

Tabela 5. Oczekiwania studentéw pod wzgledem komunikacji interpersonalnej
Table 5. Interpersonal commnication’s expectations from nursing teachers

Cechy zwigzane z komunikacja Bardzo Wazne Mniej Niewazne Nie mam

interpersonalna wazne wazne zdania
N % N % N % N % N %

Umiejetno$¢ nawigzywania 258 79,6 63 19,5 3 0,9 0 0,0 0 0,0

kontaktu ze studentami

Okazywanie zyczliwosci 244 75,3 73 22,6 6 1,8 1 0,3 0 0,0

w stosunku do studenta

Utrzymywanie kontaktu z kazdym 142 43,8 118 36,4 58 18,0 5 1,5 1 0,3

studentem w trakcie zajgé
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Tabela 6. Porownanie opinii miedzy kierunkami studiéw z uwzglednieniem hierarchii stopnia waznosci cech

Table 6. The faculties opinions’ comparison reflecting the hierarchy of the attributes’ importance

Elementy organizacji Srednia pozycja wedlug skali waznosci P
z komunikacja interpersonalna Studenci Studenci Razem
pielegniarstwa  poloznictwa
Umiejetno$é nawigzywania 1,19 1,27 1,21 < 0,05%
kontaktu ze studentami
Okazywanie zyczliwosci 1,25 1,32 1,27 > 0,05
w stosunku do studenta
Utrzymywanie kontaktu z kazdym 1,72 1,91 1,78 < 0,05%

studentem w trakcie zajgé

w wickszoS$ci wokét zaje¢ klinicznych, podczas ktorych
nauczyciel pomaga w praktycznej nauce zawodu, roz-
wija zainteresowania zawodowe oraz, dajac rade i wspar-
cie, spetnia role mentora i klinicysty [2, 8].

Pytano studentéw o oczekiwania stawiane nauczycie-
lowi zawodu pod wzgledem procesu ksztalcenia. Z anali-
zy badan wynika, ze studenci przywiazuja najwicksze zna-
czenie do przekazywania tre$ci nauczania w sposéb po-
budzajacy do myslenia i poglebiania wiedzy, wlasciwego
doboru metod nauczania dostosowanego do tresci oraz
okreslenia przez nauczyciela zawodu obiektywnych kry-
teriéw ocen. Nalezy podkresli¢, ze wérdd licznych metod
nauczania najwiecej aktywnosci, a zarazem samodzielno-
Sci studenta, wymagaja metody zaliczone do tzw. grupy
metod praktycznych, gdzie decydujaca role odgrywa za-
stosowanie posiadanej wiedzy niepolegajace jedynie na
odtwarzaniu wiadomosci, ale przede wszystkim na ich
rozszerzaniu i zdobywaniu nowych. Studenci potoznic-
twa nadali najwyzsze znaczenie przekazywaniu tresci na-
uczania w sposéb motywujacy do ich poglebiania — by¢
moze podawanie wiedzy w taki sposdb, taczacy teorie
z praktyka, zmusza studentéw do szukania réznych roz-
wigzan, uzupetniania wiedzy, rozwijajac tym samym twor-
czo$¢ i pomystowos$¢ studenta. Czynniki te w znacznym
stopniu wplywaja na ksztattowanie sylwetki studenta, dla-
tego powinny by¢ stosowane w akademickim nauczaniu
zawodowym [9]. Ocenianie czy tez poziom przygotowa-
nia do przysztego zawodu nalezy do najgorecej dyskuto-
wanych zagadnien we wspolczesnej dydaktyce. Ocena ma
informowac o poziomie zdobytej wiedzy i umiejetnosciach.
Powinna by¢ postawiona na podstawie ustalonych kryte-
riéw i, aby mogta spetnia¢ swoje zadania, musi by¢ obiek-
tywna. Wspolczesny nauczyciel zawodu, zgodnie z ocze-
kiwaniami badanych studentéw pielggniarstwa i potoz-
nictwa, zmuszany jest do ograniczania do minimum na-
uczania za pomoca metod podajacych na rzecz metod
eksponujacych, dialogu edukacyjnego i negocjacyjnego
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oraz przygotowania do pracy naukowej, a przede wszyst-
kim dziataf praktycznych. Uczenie pielggniarstwa ,,przy
16zku chorego” najlepiej spenia postulat ksztatcenia wie-
lostronnego — przez poznawanie, przezywanie, interna-
lizacje i sprawdzenie w praktyce [9].

Zgodnie z obowigzujacym standardem nauczania
na tym kierunku 50% zaj¢¢ stanowi ksztatcenie prak-
tyczne [10]. Podczas praktyk zawodowych odbywaja-
cych sie w placowkach ochrony zdrowia studenci po-
winni mie¢ sposobno$¢ zastosowania wiedzy i umiejet-
nosci nabytych w trakcie studiow. Nauczyciel zawodu
czy wyktadowca zobowiazany jest, w zwiazku z prowa-
dzona ocena jakosci ksztalcenia, do precyzyjnej reali-
zacji tre$ci okre§lonych standardem i programem na-
uczania. Oczekuje si¢, ze wielu nauczycieli-praktykow
wesprze przekazywanie tresci nauczania swoim do-
Swiadczeniem, ulatwiajac w ten sposéb doskonalenie
si¢ w praktyce zawodowe;.

Bardzo waznym dla student6w elementem, dotycza-
cym organizacji zajeé, bylo przygotowanie warunkow
technicznych w postaci sprzgtu i sal. Moze to Swiadczyé
o wymaganej od nauczyciela zawodu dbatosci o dobra
organizacj¢ i sprawny proces ksztalcenia. Dzigki spet-
nieniu powyzszych elementéw proces dydaktyczny jest
sprawniejszy, a student otrzymuje wiedze przekazana
w sposob niezakldcony i nowoczesny. W nowoczesnym
ksztatceniu zawodowym w szkotach wyzszych bardzo
istotna role odgrywa sprawne i w petni dostgpne korzy-
stanie z r6znorodnych §rodkéw dydaktycznych, zesta-
woéw multimedialnych, ktére korzystnie wplywaja na
ksztaltowanie nowego stylu pracy nauczyciela zawodu,
sprzyjajacego stworzeniu kazdemu studentowi warun-
kéw do wszechstronnego rozwoju [11].

Zdaniem badanych, w szczeg6lnosci tych studiujacych
pielegniarstwo, umiejgtno$¢ komunikowania si¢ i okazy-
wanie zyczliwosci stanowia najwazniejsze elementy
w procesie komunikacji interpersonalnej. Dla wspélcze-
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snego nauczania pielegniarstwa zagadnienie komunikacji
interpersonalne;j to szczeg6lny temat. Od kilku lat znajduje
sie¢ w programach ksztalcenia i doskonalenia pielegniarek
realizowanych na réznych poziomach [12]. Przekazywa-
nie przez nauczyciela zawodu w procesie dydaktycznym
whasSciwych postaw w zakresie komunikacji interpersonal-
nej stuzy wypracowaniu schematéw wykorzystywanych
przez studenta w przyszlym zawodzie pielegniarza/piele-
gniarki.

Whioski

1. Najwazniejszym oczekiwaniem studentéw od na-
uczyciela zawodu pod wzgledem procesu ksztatce-
nia bylo przekazywanie treSci nauczania w sposdb
pobudzajacy do poglebiania wiedzy, dobér metod
nauczania odpowiadajacy ich tresciom oraz okre-
§lenie obiektywnych kryteriéw ocen przed rozpo-
czeciem zajed.

2. W zakresie organizacji zaj¢¢ studenci oczekiwali
przede wszystkim odpowiednio przygotowanych
warunkéw technicznych w postaci sprzetu i sal.

3. W zakresie komunikowania interpersonalnego
gtdwne oczekiwania kierowane byty ku umie-
jetnosciom nawiazywania kontaktu na linii na-
uczyciel zawodu-student oraz okazywaniu
zyczliwoSci studentom.

4. Mtodziez studiujgca poloznictwo najwyzsze znacze-
nie przywigzywata do przekazywania tresci naucza-
nia w sposéb pobudzajacy do poglebiania wiedzy,
natomiast studenci pielegniarstwa — do umiejet-
noSci nawiazywania kontaktu ze studentami.
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